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Abstrakt

Artykut dotyczy zjawiska edukacji domowej w Polsce. Jest préba przedstawienia mar-
ginalnego w skali iloSciowej zjawiska jako interesujgcego materiatu do wyciggania
hipotez na temat szerszych zmian zachodzacych w spotfeczeristwie. W tekécie przy-
tocze funkcjonujaca w literaturze definicje edukacji domowej, zaznacze kontekst
prawny i historyczny towarzyszacy ksztattowaniu sie tego ruchu oraz opis stanu
badan socjologicznych na ten temat. Jednakze najwazniejsza czescia artykutu jest
préba zinterpretowania tego fenomenu z perspektywy teorii Anthony’ego Giddensa,
a szczegdlnie kategorii zaufania, ryzyka, refleksyjnosci i systeméw eksperckich.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, zaufanie, ryzyko, refleksyjnos¢, system ekspercki, od-
szkolnienie

Homeschooling and the changes of modernity

Abstract:

The article is about homeschooling in Poland. | will attempt to present quantitatively
small phenomenon that might be crucial for understanding wider social trends and
changes. In the article | am going to present what for a homeschoolers is a very
popular definition. What is more | will enrich it with a historical and legal context.
The article also contains the information about sociological research that was made
on this phenomenon in Poland. The most important part, however is an attempt to
interpret homeschooling in categories known from Anthony Giddens sociological
theory: risk, reflexivity and experts systems.
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Wprowadzenie

W niniejszym artykule staram sie przedstawi¢ zjawisko edukacji domowej,
ktore mimo ograniczonego zasiegu moze wskazywaé na pewne szersze
zmiany spoleczne zachodzace zar6wno w podejSciu do systemu oswiaty czy
procesu nauczania, jak tez by¢ symptomem pewnych przemian nowoczesno-
Sci. Edukacja domowa rozwija sie na obrzezach powszechnego systemu i jest
jednoczesnie swoista diagnoza niedostatkow tego systemu

Celem artykulu jest wiec przyblizenie zjawiska, oraz umiejscowienie go na
mapie socjologicznych trendow i pojec. W artykule przedstawiam aktualny
stan badan socjologicznych nad tym zagadnieniem w Polsce (na razie bardzo
ubogi) i uzasadniam dlaczego, moim zdaniem, tego typu zjawisko warte jest
dokladniejszego zglebienia.

W drugiej czesci artykulu swoja probe interpretacji opieram na kategoriach,
ktorych Anthony Giddens uzywa do analizy przemian zachodzacych w nowo-
czesnych $wiecie: zaufania, ryzyka, refleksyjnosci i systemow eksperckich.

Definicje i konteksty

Edukacja domowa to jedna z alternatywnych, wobec powszechnej edukacji
szkolnej, form nauczania. Wedtug definicji zaproponowanej przez jednego
z czolowych przedstawicieli nurtu, profesora Marka Budajczaka, jest to: ,bar-
dzo dynamiczny w kilku krajach ruch spoleczny, bazujacy na niezaleznych
przedsiewzieciach pojedynczych rodzin, w ktoérych rodzice, powodowani tro-
ska o edukacyjny los wlasnych dzieci, przyjmuja na siebie catkowita odpowie-
dzialno$¢ za ich ksztalcenie, wychowanie i uspolecznienie, przejmujac te
odpowiedzialno$¢ od panstwa, jako zobligowanego przez prawo miedzynaro-
dowe i krajowe gwaranta praw do edukacji i straznika obowiazku jej spelnia-
nia” (Budajczak 2004: 12).

W Polsce edukacja domowa jest dopuszczalna prawnie od poczatku lat 9o-
tych. Ze wzgledu na niewielki zasieg zjawisko nie doczekalo sie jeszcze grun-
townych naukowych badan, ani ilo§ciowych ani jako$ciowych. Wielu rodzi-
mych entuzjastéw, praktykow i teoretykow nauczania domowego wypowia-
dajacych sie publicznie na temat zjawiska odnosi sie do wynikow badan
amerykanskich. W Stanach Zjednoczonych odsetek uczniow ksztalcacych sie
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domowo jest do$¢ wysoki i wynosi ok. 3% wszystkich uczniow* czyli ok. 1.5
miliona oséb (National Household Education Surveys Program of 2012.
Data File User’s Manual. Parent and Family Involvement in Education
Survey. Early Childhood Program Participation Survey 2015).

Polscy edukatorzy domowi siegaja jednak gléwnie do wynikéw badan,
Swiadczacych o lepszych wynikach uczniow ksztalconych w domu w ogélno-
narodowych testach kompetencyjnych2. Amerykanskie badania niezmiennie
pokazuja, ze dzieci uczone w domu osiggaja w testach wyniki lepsze 0 15-30%
od dzieci uczonych w szkole. Dotyczy to wszystkich dziedzin nauczania — od
przedmiotow Scistych po humanistyczne (Ray 2008). Pozytywne wyniki ba-
dan dotycza réwniez rozwoju osobowego i socjalizacji dzieci uczonych przez
rodzicow — sa one co najmniej rownie dobrze rozwiniete jak uczniowie szkot
publicznych i prywatnych (ibidem).

W artykule nie ma niestety miejsca na gruntowne przyjrzenie sie metodo-
logii przytoczonych badan, a takze na poréwnanie amerykanskiego systemu
egzaminowania uczniow z metodami klasyfikowania w Polsce. Glowny cel to
zwrOcenie uwagi, ze brak porzadnych badan na rodzimym gruncie sprawia,
ze wyniki badan amerykanskich sg dla polskich entuzjastéw edukacji domo-
wej argumentem utwierdzajacym ich w poczuciu stusznos$ci wlasnych wybo-
row. Niezaleznie wiec od wszelkich mozliwych zastrzezen co do prawomoc-
noéci takich miedzykulturowych poréwnan, dla edukatoréw domowych
badania amerykanskie sa warto$ciowe i przekonujace.

Funkcjonujaca w §rodowisku juz jako pozycja kultowa ksigzka Marka Bu-
dajczaka pod tytulem Edukacja domowa zawiera rowniez wyniki badan zza
oceanu. Autor, cho¢ podjal probe przebadania polskich edukatoréw domo-
wych, sam przyznaje, ze ,niewielka cze$¢ zaprezentowanych informacji to
dane ilo$ciowe, jak rowniez, ze badania jako$ciowe zakladane w projekcie
badawczyms3 zostaly zrealizowane w ograniczonym zakresie” (Budajczak
2004: 15).

1Uczniéw uczacych sie w trybie edukacji domowej okresla sie, jako dzieci w wieku 5-17 lat, ucza-
cych sie w klasie odpowiadajacej przynajmniej poziomowi przedszkolnemu, a nie wykraczajacej
poza klase maturalna.

2 Jednym z czesto cytowanych badaczy jest dr Brian Ray, zatozyciel National Home Education
Research Institute. Byl on prelegentem na konferencji organizowanej przez Instytut Sobieskiego
w kwietniu 2008 roku Szkola domowa — miedzy wolnosciq a obowiqzkiem.

3 Ksigzka powstala jako efekt prac w ramach projektu badawczego ,Nietradycyjne formy
speliania obowiazku szkolnego. Studium z pedagogiki poréwnawczej”. Badania zostaly
autorowi zlecone i dotyczyly rowniez innych alternatywnych form nauczania. Wedlug autora
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W powstalej w roku 2013 pracy magisterskiej na temat edukacji domowej
Anna Zacharewicz streszcza krotko wyniki badan prof. Budajczaka, jednocze-
$nie opatrujac je stosownym komentarzem: ,Poza ta skromna (i zdecydowa-
nie niezadowalajaca metodologicznie) informacja w polskiej literaturze na te-
mat edukacji domowej nie pojawiaja sie proby charakterystyki rodzime;j
zbiorowos$ci homeschoolerskiej dokonywane na podstawie danych zgroma-
dzonych przy wykorzystaniu metod naukowych” (Zacharewicz 2013: 33).

W przebadanych przez Budajczaka rodzinach wiekszo$¢ rodzicow miata
wyksztalcenie wyzsze i pracuje nauczajac, co wedlug autora przeklada sie na
Sredni lub niski status materialny rodziny. Adwenty$ci Dnia Siodmego sta-
nowia wiekszo$¢ spolecznos$ci, pozostali sa wyznania katolickiego, jedna
osoba okreslila siebie jako ateiste. Jednak, na co uwage zwraca Zacharewicz,
w ksiazce brak jest jakiejkolwiek informacji zaré6wno o metodologii badania,
jak i o jego zasiegu. Nie wiemy, na jakiej probie pracowal autor, ani jak wy-
gladalo badanie. Trudno wiec o podstawy do wyciagania wigzacych wnioskow
o calej spolecznosci nauczania domowego.

Z trzynastu rodzin przebadanych przez Zacharewicz, dwanascie identyfi-
kuje sie z wyznaniem katolickim, rowniez w wiekszosci przypadkéw rodzice
maja wyksztalcenie wyzsze, rowniez czesto wyksztalcenie zwigzane jest z na-
uczycielstwem. Pomimo tego, ze cale badanie zostalo bardzo dokladnie opi-
sane, nadal mamy do czynienia z niewielka grupa i badaniem jako$ciowym.
Zadnych wiec z przytoczonych wynikéw nie mozna ekstrapolowa¢ na wszyst-
kie osoby praktykujace edukacje domowsa.

Z przeprowadzonych przeze mnie w roku 2015 pieciu wywiadéow z mat-
kami uczacymi dzieci w domu wynikalo, ze rodziny r6znily sie od siebie
pod wieloma wzgledami — ilo$cig dzieci, wiekiem dzieci w momencie wej-
Scia w edukacje domowa, stazem w edukacji domowej, miejscem zamieszka-
nia, motywacjami stojacymi za podjeta decyzja o nauczaniu dzieci w domu.
Tym, co je laczylo na poziomie demograficzno-spolecznym, bylo to, ze wszy-
scy rodzice maja wyzsze wyksztalcenie, wszystkie rodziny praktykuja jakas
religie. Natomiast tylko jedna z matek miala wyksztalcenie i do§wiadcze-
nie nauczycielskie.

jednak specyfika edukacji domowej sprawia, ze ma ona moc ,,pozostalych drobnych alternatyw”
(Budajczak 2004: 13).
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Charakterystyka spotecznosci

Podobienstwa i roznice, ktore pojawily sie w przytoczonych przyktadach, nie
daja podstaw do twierdzen statystycznych, pozwalaja jednak na sformulowa-
nie pewnych hipotez dotyczacych zjawiska. Nalezy przy tym wzia¢ pod uwage
fakt, ze dane zebrane w dwoch ostatnich Zrodel pochodza sprzed kilku lat.
Natomiast materialy zbierane przez profesora Budajczaka maja kilkunasto-
letnig historie.

Fakt, ze rodzice dzieci uczonych w domu odznaczaja sie wyzszym wy-
ksztalceniem, nie wydaje sie by¢ zaskakujacy. Ciekawe moze by¢ to, ze edu-
kacja domowa zaczynaja zajmowac sie réwniez ludzie bez zadnego formal-
nego zakotwiczenia w dydaktyce. Wazny jest tez fakt zaangazowania
religijnego, niezaleznie od tego, czy méwimy o wyznaniu katolickim, czy pro-
testanckim. Chociaz by¢ moze nadreprezentacje Adwentystéw Dnia Siod-
mego wystepujaca w grupie badanej przez Budajczaka, mozna wytlumaczy¢
czynnikami historyczno-politycznymi.

Prawne podstawy edukacji domowej zwigzane sa z ustawa o o§wiacie z po-
czatku lat dziewieédziesiatych. Wcze$niej, przez caly okres PRL-u, nie ist-
niala mozliwo$¢ ksztalcenia w tej formie. Przepisy tej samej ustawy, ktora
umozliwila edukowanie dzieci poza instytucja szkoly, stworzyly jednocze$nie
grupe ludzi, dla ktorych ta mozliwo$¢é byla dobrym rozwiazaniem., pozwala-
jacym wychowywac dzieci zgodnie ze swoimi przekonaniami i wyznawanym
systemami warto$ci. Chodzi o wszelkie mniejszo$ci wyznaniowe oraz fakt
wprowadzenia do szkol szeregu praktyk bliskich religijnosci katolickiej, ta-
kich jak msza na rozpoczecie i zakonczenie roku, rekolekcje szkolne czy obo-
wigzkowa religia w szkotach.

W czasie wywiadu eksperckiego z doktorem Andrzejem Mazanem, mdj
rozmoOweca stwierdzil, ze to dlatego wlasnie edukacja domowa jest popularna
wsrod zydow czy ewangelikow. Ciekawe jest to, ze obecnie wydaje sie to byé
ruch coraz czesciej reprezentowany przez osoby o silnie katolickich korze-
niach i prawicowych pogladach. By¢ moze ma to zwiazek z pojawiajacymi sie
cyklicznie postulatami ,,ze§wiecczenia” szkoly, ktore zreszta s stopniowo re-
alizowane.
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W tym miejscu warto jeszcze wspomnieé o zeszlorocznych probach poli-
czenia 0s6b edukujacych sie w domu przez Ministerstwo Edukacji oraz poli-
tycznych konsekwencjach tych dzialan. Dopiero w tym roku Ministerstwo
Edukacji Narodowej (MEN) zaczelo powazniej badac statystki, dotyczace li-
czebnosci dzieci uczacych sie w trybie domowym. Wedlug informacji z po-
czatku roku w szkolach podstawowych w trybie edukacji domowej uczy sie
1200 dzieci (Wittenberg, Klinger 2015).

W czasie rozmowy telefonicznej z przedstawicielem dzialu statystyk MEN,
p. Andrzejem Urbanskim, okazalo sie jednak, ze potwierdzone informacje
dotycza tylko 400 uczniow przypisanych do szkoél publicznych. Dane oso6b re-
alizujacych edukacje domowa pod nadzorem szkdl niepublicznych nie sa
znane, poniewaz szkoly te nie maja obowiazku zglaszania szkolom rejono-
wym trybu, w jakim ucza sie uczniowie, a jedynie musza informowaé, ze ob-
owigzek szkolny jest realizowany.

Przedstawiciele Ministerstwa zalozyli, ze w placéwkach niepublicznych ta-
kich uczniow bedzie po prostu dwa razy wiecej. W grudniowym (2015) uza-
sadnieniu do decyzji o zmianie zasad finansowania edukacji domowe;j przed-
stawione statystyki sg juz kilkukrotnie wyzsze. ,Liczba dzieci objetych tzw.
edukacja domowa w biezacym roku szkolnym przekroczyta 6 tys. Zdecydo-
wana ich wiekszo$¢ — ponad 5 tys. jest zarejestrowana w szkolach niepu-
blicznych” (Zmiana zasad finansowania edukacji domowej 2015). Dane te
obejmuja rowniez uczniow gimnazjow i licebw, a Ministerstwo doszacowalo
proporcje miedzy uczniami zarejestrowanymi w placowkach publicznych,
a tymi realizujacymi edukacje domowa w szkolach niepublicznych.

Rosnaca skala zjawiska sprawila, ze zostalo ono zauwazone i podjeto wia-
zace, niekoniecznie pozytywne dla przedstawicieli homeschoolingu, decyzje
o finansowaniu ucznidéw uczacych sie w trybie domowym. ,Kwota subwencji
na takiego ucznia w roku 2016 stanowi¢ bedzie w przyblizeniu 0,6 kwoty sub-
wencji naliczanej na pozostalych uczniéow. Zasadno$¢ tej zmiany wynika ze
znacznie nizszego kosztu ksztalcenia uczniow spehliajacych obowigzek
szkolny poza szkolg. Szkoly ponosza tylko niewielkie koszty zwigzane z ich
klasyfikacja oraz koszty zwigzane z zapewnieniem ewentualnych dodatko-
wych zaje¢” (ibidem).

Jezeli wzia¢ pod uwage amerykanskie statystyki to liczba 6000, chociaz 5
razy wyzsza niz poczatkowe zalozenia MEN-u, nadal stanowi zaledwie 0,1%
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wszystkich uczniéw w Polsce+. Kluczowe dla zrozumienia zainteresowania
ministerstwa sa, moim zdaniem, przyrost zjawiska oraz jego specyfika.

Edukacja domowa — kryzys zaufania czy efekt rozwoju refleksyjnosci

Warto opisac zjawisko edukacji domowej jako jedna z alternatywnych form
realizacji obowigzku szkolnego, odnoszac je do kategorii teoretycznych za-
proponowanych przez Anthony’ego Giddensa. Uwazam, ze interpretacja zja-
wiska edukacji domowej za posrednictwem pojeé z arsenatu brytyjskiego so-
cjologa moze mie¢ charakter dwojaki.

Po pierwsze, jest to klasyczny sposob opisania konkretnego zjawiska spo-
lecznego za pomocg abstrakcyjnych kategorii teoretycznych, w tym wypadku:
ryzyka, zaufania czy systemu eksperckiego. Po drugie, trajektoria procesu po-
dejmowania decyzji o rozpoczeciu nauczania domowego, zmiany zachodzace
w sposobie realizacji tego zadania, moga by¢ por6wnane do zaproponowanej
przez Giddensa logiki ksztaltowania sie tozsamosci, w ktérym struktura i jed-
nostka nawzajem na siebie oddzialuja. I dla ktorego cecha wyr6zniajaca jest
dialektyka miedzy mys$la, a dzialaniem.

Dlaczego ten malo istotny statystycznie fenomen spoteczny warto, wedlug
mnie, analizowac za pomoca kategorii uzywanych do opisu makro-procesow?
Wychodze z zalozenia, ze tego typu marginalne, ale znaczace zjawiska spo-
leczne uprawniaja do wyciggania wnioskow dotyczacych dzialania systemow,
w ramach ktérych funkcjonuja. Wszelkie odstepstwa od gléwnego nurtu
funkcjonowania instytucji spolecznych sg zarazem tego systemu diagnozg.
Jest to rodzaj soczewki, w ktdrej skupiaja sie charakterystyczne trendy i pro-
blemy. A fakt, ze zjawisko zostalo zauwazone przez politycznych decydentow
Swiadczy rowniez o tym, ze chociaz jego zasieg nadal jest niewielki, to jest ono
istotne.

W przypadku edukacji domowej naturalnym punktem odniesienia jest in-
stytucja szkoly i system oswiaty. Uzycie Giddensowskich kategorii do opisa-
nia zalezno$ci miedzy edukacja domowa a instytucja szkoly pozwala, moim
zdaniem, na przedstawienie relacji w spos6b uniwersalny i powigzanie ich
z szerszymi trendami zachodzacymi w funkcjonowaniu jednostek i instytucji.

4Wedlug raportu GUS z 1 czerwca 2015 r. wynika, ze w szkolach uczy sie odpowiednio: uczniowie
podstawdwek — ok. 2,2 mln, mtodziez w wieku gimnazjalnym — 1.1. ok. mln. mlodziez w wieku
licealnym ok. 1.2 mln (Dzieci w Polsce w 2014 roku. Charakterystyka demograficzna 2015).
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Refleksyjne podejécie do otaczajacej rzeczywistoéci, brak zaufania do insty-
tucji eksperckich to pojecia-klucze, ktérymi doskonale opisa¢ mozna oma-
wiane tu zjawisko.

Jak pisze Giddens: ,,Rozw06j nowoczesnych instytucji spotecznych oraz ich
ogoblno$wiatowy zasieg stwarzaja ludziom nieporéwnywalnie wieksze mozli-
wosSci przezycia bezpiecznego i przynoszacego satysfakcje z zycia niz w kto-
rymkolwiek z systemow przednowoczesnych. Nowoczesno$¢ ma takze
mroczng strona, ktéra stala sie wyraznie widoczna w obecnym stuleciu”
(2008: 8).

Ostatnie zdanie odnosi sie do rosnacego poczucia zagrozenia i ryzyka
zwiazanych z utrata wiary w postep, nieprzewidzianym przez entuzjastow no-
woczesnoSci pojawianiem sie systemow totalitarnych na poczatku XX wieku
czy uzyciem dorobku technologicznego do masowej produkeji narzedzi wo-
jennych. Giddens nazywa ten dualizm obosiecznym charakterem nowocze-
snosci (2008: 8). Ta dwoisto$¢ obecna jest rowniez w relacji jednostek do
systemow eksperckich. ,Takie systemy przeniknely w zasadzie wszystko:
dotycza tego, co jemy lekarstw, srodkow transportu, z ktérych korzystamy,
i calego mnostwa innych aspektow zycia spotecznego w warunkach nowocze-
snoSci. Systemy eksperckie nie sg przy tym ograniczone do ekspertyzy tech-
nicznej. Obejmuja swym zasiegiem same relacje spoleczne i sekrety osobo-
woéci” (Giddens 2007: 26-27).

Odnoszac te uwagi do zjawiska edukacji domowej mozna przyjac, ze oczy-
wistym punktem odniesienia jest szkola i caly system o$wiaty. Uwazam, ze
powszechne szkolnictwo mozna potraktowac jako swego rodzaju system eks-
percki, natomiast wybor alternatywnych form nauczania to wynik refleksyj-
nej diagnozy, kryzysu zaufania wobec instytucji. Szkola to instytucja Scisle
zwigzana z nowoczesnym porzadkiem spolecznym, majaca na celu przekazy-
wanie wiedzy, ktorej zasieg przekracza zdolnosci pojedynczego czlowieka:
kazdy przedmiot prowadzony jest przez innego eksperta/specjaliste.

Rowniez sprofesjonalizowanie metod dydaktycznych w oparciu o réznego
rodzaju badania i koncepcje dotyczace rozwoju dzieci, stawia szkole i jej na-
rzedzia poza zasiegiem jednostek. Giddens pisze o tym, ze jednocze$nie z po-
stepujacym oddzialywaniem mechanizméw wykorzeniajacych zwieksza sie
jednostkowa zalezno$¢ od systemow eksperckich, ktora to zalezno$¢ wymusza
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zaufanie do wyabstrahowanych z porzadku tradycyjnego definicji codzien-
nosci (2007: 51-60).

W porzadku tradycyjnym role i funkcje, ktore dzi§ pelni szkola, lezaly
w gestii rodziny. To w niej czlowiek przygotowywatl sie do wejécia w zycie do-
roste, to ona dostarczala mu niezbednych do tego procesu narzedzi i umiejet-
nosci. Szkola za$, ze swoim monopolem na przekazywanie wiedzy i sprofe-
sjonalizowana kadra jest wlasnie takim systemem, ktéry wyabstrahowat
z tradycyjnej formy nauczania i wychowania. W ksigzce Konsekwencje no-
woczesnos$ci Giddens pisze: ,Wraz z rozwojem systemow abstrakcyjnych
niezbedne dla egzystencji spolecznej staje sie zaufanie do bezosobowych za-
sad i anonimowych obcych” (2008: 84).

Nalezy zaznaczy¢, ze szkola nieco odbiega o tak zdefiniowanego systemu
abstrakcyjnego. Nauczyciele nie sa anonimowi. Nie sg tez obcy. Pomimo to
uwazam, ze nadal mozna mowié o szkole jako miejscu, w ktorym panuje za-
sada ,bezosobowego zaufania”. A priori zakladamy, ze nauczyciel jako profe-
sjonalista lepiej wyksztalci nasze dziecko.

Dlaczego edukacja domowa — charakterystyka motywacji

W tym kontekscie powrot do nauczania domowego warto odnie$¢ do moty-
wacji towarzyszacym decyzji o rezygnacji z powszechnej formy edukacji. Po-
wody, dla ktorych rodzice decyduja sie na uczenie swoich dzieci poza szkola,
mozna katalogowa¢ na wiele sposobéw. Najprostszy podziat to rozréznienie
motywacji pozytywnych i negatywnych.

Jedna z matek uczacych w domu, a takze propagatorka idei edukacji do-
mowej opisuje te dwubiegunowo$¢ motywacji w taki sposob: ,,W tych pierw-
szych latach zarysowaly sie (i utrzymuja do dzis§) dwie tendencje wybierania
formuly edukacji domowej. Pierwsza jest ukierunkowana na poszerzanie
Swiata i pokazanie dziecku jego réznorodnosci. Jest formula edukacji otwar-
tej, opartej na roznorodnych kontaktach i wielkiej ilo$ci do$wiadczen zdoby-
wanych przez dziecko. Ten wybor jest zwigzany ze Swiatopogladem i stylem
zycia rodziny. Bazuje na $wiadomosci rodzicow co do rzeczywistych funkceji
szkoly, ktore niekoniecznie zwigzane sg z samg nauka. Druga tendencja jest
zwigzana z poczuciem bezpieczenstwa i gléwnie nastawiona na ochrone
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dziecka przed szkodliwymi wplywami §rodowiska szkolnego, jako miejsca
malo dla niego przyjaznego” (Janicka-Galant, Galant 2009: 184).

Przyczyny decyzji o podjeciu edukacji domowej lezace w negatywnych do-
Swiadczeniach, jakie dzieciom lub ich rodzicom przytrafily sie w szkole doty-
cza badz indywidualnych szkolnych przezy¢, badz ogolnej oceny dzialania in-
stytucji. Zalozyciele warszawskiej szkoly Salomon, sprzyjajacej edukacji
domowej, twierdza, ze ,rodzice doSwiadczaja takze coraz czeSciej kryzysu
warto$ci, nauczania i wychowania obecnego w szkole” (Zakrzewscy M. i P.
20009: 450). Z drugiej strony wsrod przebadanych przeze mnie oraz opisa-
nych w publicystyce przypadkach rodzin edukujacych w domu dos¢ czesto
pojawia sie nastepujacy schemat wprowadzania rodziny w edukacje do-
mow3: jedno z dzieci nie radzi sobie w jakis sposéb w szkole, niekoniecznie
jest to dziecko najstarsze. Rodzice decyduja sie na uczenie w domu, a na-
stepnie, po jakims$ czasie, pozostale dzieci, takze te niewykazujace zadnych
probleméw z funkcjonowaniem w szkole, réwniez zaczynaja nauke w tym
trybie.

Troche inaczej do edukacji domowej podchodza rodzice, ktorzy swoj
wybor rozumieja jako realizacje podstawowych funkcji rodziny i obowigz-
kow rodzicielskich. Wedtug nich pelna odpowiedzialno$¢ za wychowanie,
w tym wyksztalcenie dziecka, lezy wlasnie po stronie rodziny. Czesto de-
cyzja o przejéciu na edukacje domow3g utozsamiana jest z wzieciem odpo-
wiedzialno$ci za wychowanie i wyksztalcenie swoich dzieci. W §wiadec-
twach os6b uczacych dzieci metodga domowa mozna znaleZ¢ nastepujace
deklaracje: ,rola rodzicow jest wprowadzanie dziecka w Swiat. I my posta-
nowiliémy sie podja¢ tego zadania, nie cedujac naszej odpowiedzialnosci
na zadne instytucje” (Arciszewski 2009: 6). Czy stwierdzenia: ,rodzice
wiedza najlepiej, co jest dobre dla ich dzieci, oraz, ze wychowanie I ksztal-
towanie dzieci to najwazniejsze zadania, do ktérego rodzice sg powolani”
(Anulak 2009: 19).

Chociaz jednostkowe motywacje bywaja bardzo zréznicowane, to cecha
wspdlna jest zazwyczaj wladnie rozczarowanie szkola. Nawet w przypadku
tych rodzicow, ktorzy swoje decyzje uzasadniaja w sposéb pozytywny, nadal
jest to lagodniejsza, ale jednak negatywna diagnoza tego, czy szkola wywig-
zuje sie — zdaniem rodzicow — ze swoich zadan. Jest to wiec symptom kry-
zysu zaufania wobec tego systemu.
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Bunt przeciwko systemowi?

Charakterystyka motywacji towarzyszacym wyborowi nauczania domowego
wskazuje na to, ze Giddensowskie kategorie systemu eksperckiego, zaufania,
a zwlaszcza refleksyjnosci moga postuzyé za klucz interpretacyjny do dzialan
podejmowanych przed edukatorow domowych.

Wazna konsekwencja refleksyjnosci jest to, ze podstawowym mechani-
zmem poznawczym jest watpienie - zaréwno na poziomie produkowania wie-
dzy, jak i jej absorbowania. Jest to tez podstawowy mechanizm ksztaltowania
sie tozsamosci jednostek, ktore inaczej niz w czasach przednowoczesnych,
ktéra w wiekszym stopniu jest §wiadomie zarzadzana przez dzialajacych.
I chociaz refleksyjno$¢ w rozumieniu Giddensa jest kategorig, ktora dotyczy
przede wszystkim tego w jaki sposdb jednostka postrzega siebie, swoje dzia-
lania, swoje ograniczenia, mozna jg rowniez odnie$¢ do tego, w jaki sposdb
traktuje zewnetrzne zrédla wiedzy i wzoréw zachowan. Logiczna konsekwen-
cja postawy refleksyjnej, postawy watpiacej jest krytyczne odniesienie sie
rowniez do systemow generujacych wiedze.

W tymi miejscu warto zwréci¢ rowniez uwage na sposéb podejmowania
decyzji o przejéciu na tryb nauczania domowego. Z przeprowadzonych wy-
wiadow oraz lektury relacji edukatorow domowych wynika, ze proces decy-
dowania sie na nauczanie domowe jest dlugi, czesto rozlozony w czasie. To-
warzyszg mu rézne motywacje; w zasadzie w przypadku kazdej rodziny,
motywacje negatywne i pozytywne przeplataja sie ze soba. Rodzice szukaja
informacji na temat edukacji domowej w ksiagzkach i rozmowach z osobami
juz ja praktykujacymi. Edukacja domowa, nawet jezeli finalnie okazuje sie
by¢ pierwszym wyborem, nie jest wcale wyborem oczywistym. Decyzja moze
sie pojawié po porazce w poszukiwaniu idealnej szkoly.

Wsérdd osob, z ktorymi rozmawiatam dla czeéci rodzicow nauczanie do-
mowe bylo pierwszym wyborem dotyczacym kariery edukacyjnej dziecka. Te
dzieci pierwszy rok swojej oficjalnej nauki szkolnej zaczely poza szkola.
Wszystkie jednak, w mniejszym lub wiekszym wymiarze, mialy styczno$¢
z przedszkolem. W zadnym wypadku nie bylo to doswiadczenie trauma-
tyczne, a jednak przekonalo rodzicow do tego, by dalszg nauke kontynuowac
samodzielnie. Tak wiec, mozna powiedzie¢, ze w przypadkach tych rodzin
styczno$¢ z przedszkolem byla okazja do refleksji na temat tego, jaka droga
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edukacyjna chca podazaé. Brak trudnych zdarzen, ktére moglyby by¢ bezpo-
Srednig przyczyna decyzji o przejSciu na tryb domowy tym bardziej, moim
zdaniem, $wiadczy o tym, ze dokonany wybér podyktowany byl raczej reflek-
sja respondentek nad tym, czym dla nich jest wychowanie i rodzicielstwo, ale
takze na temat wyzszo$ci domowych form opieki i nauczania dzieci nad tymi
zinstytucjonalizowanymi.

W przypadku rodzin, ktére na edukacje domowa zdecydowaly sie juz po
kilku latach nauczania szkolnego, sila rzeczy instytucja szkoly byla silniej-
szym punktem odniesienia. Nadal jednak nie mozemy tu moéwi¢ o trauma-
tycznych szkolnych przezyciach. Dla jednej z matek bezposrednim powodem
decyzji o przej$ciu na nauczanie domowe byl zbyt duzy stres syna zwigzany
z chodzeniem do szkoly. Druga rodzina, chociaz na poczatku deklaruje, ze
shie wydarzylo sie nic spektakularnego...”, w pdzniejszym fragmencie wy-
wiadu wskazuje na to, ze poszukiwania alternatywnej wobec szkoly opcji za-
czeli pod wplywem mlodszego dziecka, adoptowanego, z trudng historia
wezesnego dziecinstwa, ktore przejawialo pewne trudnosci z dostosowaniem
sie do sytuacji przedszkolne;j.

Wsérod wszystkich rozmowceow, i tych majacych kontakt ze szkolg i tych,
dla ktorych edukacja domowa byla pierwszym wyborem, decyzja o jej podje-
ciu wynika z obserwacji dzieci, ich potrzeb, poszukiwan takich rozwiagzan,
ktore w przekonaniu rodzicow sa dla dzieci najlepsze. Jest to wiec z jednej
strony wyraz kryzysu zaufania do instytucji szkoly, z drugiej za$§ wynik prze-
mys$len na temat powinnosci, jakie niesie za soba bycie rodzicem. Refleksji,
ktora zwrotnie prowadzi do dzialania i ksztaltowania sie tozsamosci rodzica
aktywnie trzymajacego piecze nad wychowaniem i edukacja swoich dzieci.
Proces ten bywa burzliwy.

Bywa, ze rodzice uslyszawszy na przyklad od znajomych, po raz pierwszy
o edukacji domowej, podchodza do niej sceptycznie badz stwierdzaja, ze nie
podolaliby wzieciu tego obowiazku na siebie. Dopiero po jakim$§ czasie, po
lekturze materialobw na ten temat, podejmuja decyzje o tym, aby jednak spro-
bowac.

Jedna z respondentek po raz pierwszy z edukacja domowa spotkala sie za
sprawa sgsiadow, ktérzy w ten sposob ksztalcili swoje dzieci. ,,Edukacja do-
mowa wydawala nam sie takim niebezpiecznym zaulkiem, w ktéorym mozna
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dziecku zrobi¢ krzywde odcinajac je wlasnie od réwiesnikow czy takiego zy-
cia, ktore dla dziecka $rodowiskiem, gdzie ono moze sie dobrze rozwijac. (...)
Styszeli$my o tej formie edukowania, a jeszcze kilka lat temu, nazywali$my to
szalenstwem, sekciarstwem, na poziomie krzywdy robionej dzieciom”.

Zrewidowanie tej opinii nastapilo, gdy rodzina zaczela szukaé alterna-
tywy dla tradycyjnych form nauczania pod wplywam klopotéow przedszkol-
nych mlodszego syna. Przede wszystkim jednak, przyczynila sie do tego lek-
tura ksigzek i rozmowy na ten temat, a wiec poglebione poznanie tematu.

Podobna trajektoria podejmowania decyzji towarzyszyla kolejnej re-
spondentce: ,Meza kuzynka najblizsza sie decydowala na to. Jak ja o tym
uslyszalam to pomy$lalam: wariatka, chce unieszczesliwi¢ swoje dzieci. Ale
powiedzialam sobie tak: nie bede z nia jeszcze rozmawiaé, kupie sobie
ksigzke. I kupilam sobie ksigzke prof. Budajczaka. No i jak przeczytalam
ksigzke Budajczaka, zaczelam googlowac, to sie zakochaliSmy w tej idei”.

Inna rozmowczyni przyznaje, ze o edukacji domowej ona i jej maz zaczeli
mys$le¢ przy okazji posylania dzieci do szkoly. Brak wsparcia zewnetrznego
oraz spolecznej aprobaty dla tego pomystu sprawil, ze nie zdecydowali sie
podazy¢ ta droga od poczatku.

Dlatego tez, wydaje sie, ze do zrozumienia trajektorii wychodzenia z sys-
temu szkolnego moze poshizy¢ wspomniana powyzej koncepcja teore-
tyczna. Zaczne od zaznaczenia, ze o refleksyjnosci bede pisala dwojako. Po
pierwsze jako o fundamencie i konsekwencji réznego rodzaju przemian
praktyk spotecznych. Po drugie jako o procesie $wiadomego ksztaltowania
tozsamosci przez jednostki. Na poczatek przywolam wiec definicje Gid-
densa: ,Refleksyjno$¢ nowoczesnego zycia spolecznego polega na tym, ze
praktyki spoleczne podlegaja bezustannym przegladom i reformom w $wie-
tle naplywajacych informacji o tych wlasnie praktykach, co zmienia ich cha-
rakter w sposob konstytutywny” (2008, s. 28). Dociera do nas coraz wiecej
informacji, wynikdéw badan, na ktérych podstawie mozemy ksztaltowa¢ na-
sze codzienne przyzwyczajanie i wzory zachowan, nie istnieje tez co$ ta-
kiego, jak wiedza pewna. Wszystko jest tymczasowe, watpliwe i aktualne je-
dynie do czasu pojawienia sie alternatywnego rozwiazania. Dlatego tez
zaufanie, jakim obdarzamy systemy eksperckie, nie jest bezwarunkowe i dane
na zawsze.
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Edukacja domowa a odszkolnienie

Osoby decydujace sie na wybdr nauczania domowego z jednej strony uzasad-
niaja to kryzysem zaufania wobec szkoly w jej obecnym ksztalcie, z drugiej
za$, powoluja sie na coraz wieksza ilo§¢ informacji, badan (zwykle amerykan-
skich) na temat ponadprzecietnych wynikow na egzaminach ogolnokrajo-
wych 0s6b uczacych sie w domu. Sam przebieg nauczania jest tez procesem
zmiennym, opartym na stalej obserwacji wlasnych poczynan. W literaturze
przedmiotu, nieprzypadkowo pojawia sie pojecie odszkolnienia.

Zgodnie z definicja zaproponowang przez autora pojecia Johna Holta od-
szkolnienie (unschooling), to rodzaj uczenia oparty na zainteresowaniach,
potrzebach i celach ucznia (Greer 2013). Rodzic czy nauczyciel podaza wiec
za uczniem, ukierunkowujac go czasem. Nie ma tu jednak mowy o jakimkol-
wiek zewnetrznym wobec ucznia programie, zbiorze zagadnien do zrealizo-
wania. Dziecko ma pelng swobode w doborze obszaréw i tematéw, o ktérych
chce sie uczy¢. Dowolnos$¢ dotyezy nie tylko tematow zajec, ale rowniez czasu
i miejsca ich realizacja. W oparciu o idee unschoolingu funkcjonuja szkoly
demokratyczne, w ktorych kazda decyzja podejmowana jest poprzez gloso-
wanie. Dla rodzicow uczacych w domu, pojecie to roézni sie nieco od przyto-
czonej definicji i oznacza raczej uwolnienie sie od szkolnych nawykow, niz
danie dzieciom pelnej wolnos$ci w zakresie edukacji. To odejScie od tradycyj-
nego sposobu zdobywania wiedzy przez czytanie podrecznikéw i ksiazek, po-
konanie stresu egzaminacyjnego. A wiec zestaw zachowan, ktére z edukacji
domowej robiag po prostu szkole w domu. Dla wielu rodzicow edukacja do-
mowa oznacza konieczno$¢ wytworzenia nowych wzoréw zachowan, sposo-
bow uczenia i nauczania.

Refleksyjny projekt dziecko

Wedlug Giddensa refleksyjno$¢ nie wspiera jedynie zmian praktyk spolecz-
nych i wzoréw zachowan. Jest ona tez nieodlgcznym elementem ksztaltowa-
nia sie tozsamosci jednostek. ,,W posttradycyjnym porzadku nowoczesnosci,
w konteks$cie nowych form zaposredniczenia doSwiadczenia tozsamosé jed-
nostki staje sie przedsiewzieciem refleksyjnym. Refleksyjny projekt »ja«,
ktory polega na utrzymaniu spdjnych cho¢ wciaz na biezaco weryfikowanych
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narracji biograficznych, rozgrywa sie w kontekscie wielokrotnego wyboru za-
posredniczonego przez systemy abstrakcyjne” (Giddens 2008, 8-9).

Giddens zwraca rowniez uwage na zmieniajace sie znaczenie pojecia stylu
zycia. Wielowymiarowo$¢ rzeczywisto$ci spotecznej, jej ptynna forma, roz-
proszenie wladzy pomiedzy r6zne osrodki — wszystko to sprawia, ze ludzie
maja nieskonczenie wiecej mozliwosci wyboru stylu zycia niz w porzadku tra-
dycyjnym. Swiadomie i refleksyjnie ksztaltuja swoja tozsamoéé, dokonujac
kolejnych wyborow.

Odszkolnienie rozumiane wlasnie jako proces wytwarzania nowych wzo-
roOw postepowania, konieczno$¢ zmiany postaw, oderwania sie od dotychcza-
sowych przyzwyczajen i nawykdéw w pelni, moim zdaniem, wpisuje sie w to,
czym u Giddensa jest refleksyjnosc.

Nauczanie domowe jest procesem, w ktorym refleksyjno$¢ dotyczy za-
réwno sposobu przekazywania wiedzy, jak i jej tresci. Rodzice wchodzacy
w ten proces musza $wiadomie i madrze oswoi¢ nowa rzeczywisto$c¢, nauczy¢
sie w niej funkcjonowaé. Wyjscie z utartych schematow i zinstytucjonalizo-
wanych form wymaga ciaglej obserwacji i analizy, przede wszystkim wla-
snych zachowan na tym polu. Drugi watek, to charakter samej wiedzy, ktora
oderwana (cho¢ nie do konica) od podstawy programowej i niezalezna od wy-
tycznych ministerstwa edukacji przestaje mie¢ charakter jedynej i niepodwa-
zalnej wykladni. Dzieci korzystaja z r6znych zrddel, nie tylko z podrecznikow
odgornie zatwierdzonych. Jezeli zainteresuje je jaki$ temat, moga go swobod-
nie eksplorowaé¢ dochodzac do faktéw innych, niz te przedstawiane w pod-
recznikach.

Jest to wiedza niekiedy rozmijajaca sie z podrecznikiem szkolnym, blizsza
wiedzy specjalizacyjnej, mozliwej do zdobycia na wybranym kierunku stu-
diéw. Nie ma w tym nic dziwnego. Program szkolny musi by¢ jakiego$ ro-
dzaju uproszczeniem. Mysle, ze od wiekszo$ci nauczanych zasad i regul ist-
nieja wyjatki. Jednak warto podkresli¢ fakt, ze nauczaniu domowemu blizsze
jest podejscie refleksyjne rowniez w sensie elastycznos$ci, otwarcia na nowe,
czasami rewolucyjne wiadomo$ci i odkrycia. Wiedza naukowa i refleksyjnos$c
jednostek sa $ciSle ze soba zwigzane. W tym sensie nauczanie domowe jako
forma przekazywania wiedzy bardziej odpowiada wspotczesnemu charakte-
rowi wiedzy naukowe;j.
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Podsumowanie

Na koniec chcialabym poczyni¢ dos$¢ przewrotna konkluzje odnoszac po-
wyzsze rozwazania do klasycznej pozycji traktujacej o szkole i szkolnic-
twie. W ksiazce Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania Pierre Bo-
urdieu i Jean-Claude Passeron opisuja francuski system os$wiaty jako
mechanizm shuzacy odtwarzaniu struktury klasowej. Odnoszac sie do badan
iloSciowych i analizujac rozwigzania strukturalne, wskazuja na to w jaki spo-
s6b promuje on utrwalanie podzialéw spolecznych. Kluczowe jest tu zaloze-
nie, ze przemoc symboliczna, wladza nazywania i oceniania sprzezona upra-
womocnia realng spoleczno-ekonomiczna przemoc. Jest to ksiazka ,,w istocie
poswiecona funkcji symbolizmu jako wyrazu stosunkéw panowania i narze-
dzia utwierdzajacego panowanie spoteczne” (Kloskowska 1990: 20).

Czy edukacja domowa jest zjawiskiem wylamujacym sie z tak opisanej,
uprawomocnionej symbolicznie dominacji? Czy poprzez proces odszkalnia-
nia faktycznie tworzy nowa jakos¢, luke w systemie?

Wydaje mi sie, ze niezaleznie od intencji i przekona¢ zaangazowanych jed-
nostek, proces reprodukcji jest tu nawet wzmocniony. Punktem odniesienia
dla Bourdieu i Passerona byla struktura klasowa. Proces edukacji domowej
niesie za soba ryzyko odtwarzania totalnego: pozycji spolecznej, systemu
wartos$ci, wszelkich przekonan. Banalna jest konstatacja, ze niezaleznie od
formy edukowania dzieci, wszystkie te wymiary zycia jednostki odtwarzane
s3 w rodzinie, ze na tym wlasnie polega znaczenie socjalizacji pierwotne;.
Jednak instytucje takie jak szkola, przy calym swoim skostnieniu, moga by¢
miejscem zderzania sie roznych $wiatopogladow, wizji rzeczywistoSci, syste-
mow warto$ci wyniesionych z domu. Wydaje sie, ze edukacja domowa jeszcze
bardziej mozliwo$¢ takich spotkan ogranicza.
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